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  المدارس العليا لتكو�ن الأساتذةتأس�س عن  نبذة تار�خية .1

 
ّ

ل الدولة �� شرعت الكث�� من ا���ومات �� تأس�س المعا�د لإعداد وتأ�يل المعلم�ن والأساتذة، �عد تدخ

وقد سبقت ألمانيا  .�� قطاع ال��بيةل�ي تضع مختلف الشروط لتعيي��م وتوظيف�م  ،الإشراف ع�� النظام التعلي�� وتمو�لھ

 
ُ
 ا من المدارس العليا للمعلم�ن والأساتذةمن أو�� الدول ال�� فتحت عددً  عدّ الدول الأورو�ية الأخرى، حيث �

(Pädagogische Hochschulen)  .فت بم�مة إعداد المعلم�ن والأساتذة وتأ�يل�م
ّ
ل

ُ
  ال�� �

�شأت عام
ُ
 Les Ecoles Normales( العليا للأساتذة المدارس  1810 أما �� فر�سا فقد أ

Supérieures(  �� لتأ�يل المعلم�ن والم�لف�ن بالتدر�س. بدأ نظام التعليم السائد �� المدارس العليا للأساتذة ين�شر

 . لقد ان�شرت تلك المدارس العليا للأساتذة �� بقية الدول الأورو�ية وكذلك �� الولايات1833 المدارس العامة منذ عام

المتحدة الأمر�كية خلال القرن التاسع عشر. إلا أن حركة إعداد المعلم�ن �� تلك الف��ة �انت �سيطة ومحدودة 

�ش�ت �� البداية،  التأث��،
ُ
وال��  حيث أن مدارس ت�و�ن المعلم�ن �انت �� مستوى لا يختلف عن مستوى المدرسة ال�� أ

يد�م مُدرّس�ن عامل�ن. ولكن مع مرور الوقت، خاصة �� منتصف ارتبطت ��ا عضو�ا حيث تأخذ م��ا طلب��ا و�ل��ا �ع

القرن العشر�ن، بدأت الدول الأورو�ية والولايات المتحدة الأمر�كية تصدر مختلف القوان�ن للرفع من مستوى إعداد 

 معلم التعليم الابتدا�ي إ�� مستوى الإعداد ا��ام��.

  

قانون بتلر والذي رفع من مستوى إعداد المعلم  1944نجل��ا، حيث صدر سنة إا �� قد ات�� ذلك جليً ل

علم�ن �� التعليم العام سواء �انوا �� الطور المالابتدا�ي إ�� المستوى ا��ام��، حيث لا ي�ون �ناك فرق �� الدرجة ب�ن 

يات للمعلم�ن و�ليات تحولت المدارس العليا للأساتذة إ�� �ل ، فقدالابتدا�ي أو الثانوي. أما �� الولايات المتحدة الأمر�كية

أما بال�سبة لأساتذة  .لعلوم ال��بية، كما �و الشأن �� �عض الدول العر�ية ال�� يتم ف��ا ت�و�ن المعلم�ن �� �ليات ال��بية

و�تم توظيف�م �شرط حصول�م ع�� ش�ادة الل�سا�س  ،التعليم الثانوي، فيتم ت�و���م �� ا��امعة �� جميع التخصصات

ا بانتما��م إ�� �لية ال��بية لف��ة زمنية محددة، كما �و ا��ال ا تر�و�ً طر�ق الامتحان أو �عد تلق��م ت�و�نً ا��امعية، إما عن 

  .مثلا �� الأردن

بموجب المرسوم  ،1964ا��زائر العاصمة عام �� أما بال�سبة ل��زائر، فقد تأسست أول مدرسة عليا بالقبة 

وتضطلع بم�مة  ،و�� مؤسسة جامعية تقع تحت وصاية التعليم العا�� .1964أفر�ل  24الصادر بتار�خ  13464م رق

ا لوزارة ال��بية والتعليم. و�تم الالتحاق بالمدرسة عن ت�و�ن أساتذة التعليم الثانوي، لأن التعليم العا�� يوم�ا �ان تا�عً 
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 امتدر�ً  اموظفً  ،وفق شروط الالتحاق ،عت���ُ الطالب الأستاذ �ان و  .يُ��م ب�ن الطالب الأستاذ و�دارة المدرسة طر�ق عقدٍ 

   .(présalaire)ا ا مسبقً يتقا��� مرتبً 

�ليات �� التخصصات ا��تلفة يتا�ع �� �ذه المرحلة لم يكن لد��ا  ة العليا للأساتذةالملاحظة أن المدرسوجدير ب

 ةدال�ذا �ان �ؤلاء الطلبة الأساتذة يتلقون المعارف �� م .إدار�ا فقط إل��اف��ا الطلبة الأساتذة دروس�م، و�نما �ان الانتماء 

التخصص �� ال�ليات ا��تلفة التا�عة ��امعة ا��زائر، وال�� ل�ا علاقة بالمواد التعليمية المقررة �� م��اج مرحلة التعليم 

قدّم .الثانوي وفق متطلبات المنظومة ال��بو�ة ا��زائر�ة، مثل �لية الآداب و�لية العلوم
ُ
 امتنوعً  امعرفيً  اا��امعة رصيدً  ت

ن الطالب  اوغنيً 
ّ

�� مادة دراسية معينة من الالتحاق بم�نة التعليم ل�س �� مرحلة التعليم الأستاذ �� تخصص مع�ن، يمك

�� ضوء البحث عن أفضل الطرق ��ل مش�لة  ،الثانوي فحسب، بل ح�� �� مرحل�� التعليم المتوسط والتعليم الابتدا�ي

يتم توظيف�م �شرط حصول�م ع�� ش�ادة �ان بال�سبة لأساتذة التعليم الثانوي آنذاك فقد  اتذة با��زائر.ت�و�ن الأس

 ع�� عقد م��م ب�ن بناءً  نوا ع�� مستوى المدارس العليا للأساتذة،الل�سا�س ا��امعية أو من ب�ن الطلاب الذين ت�وّ 

  .ال��بية الوطنيةوزارة و  التعليم العا�� والبحث العل�� وزارة الوزارت�ن،

  

  الأساتذة علاقة التعليمية �عملية تكو�ن .2

بادر مارتان  حسب .الأساتذة بصفة عامة �عملية ت�و�ن ةنر�د �� البداية الإشارة إ�� أ�م معا�ي التعليمية المتعلق

(Martin Bader)  " تطو�ر وتحس�ن �ذه التعليمية ب�تائج ممارسة التعليم باستمرار ونتائج التعلم، كما ��دف إ�� ��تم

 كما. [8]بالضرورة �� إطار�ا ا��دد"  الم�� المدر���، ومن �نا ي�ون للتعليمية مجالات متنوعة �عمل�� الميدان  الممارسات

"التعليمية كمجال للت�و�ن، ��تم ن إ حيث يقول ، (Lebaume)كما ذكر لبوم �ذا التوجھ،  )Martinand( يؤكد مارت�نو

  .[9] أســـاسية: العلاقـــة مع ممارســـة التدر�ـــس، والعلاقـــة مع معـــاي�� ال��بية، والعلاقة مع البحث والابت�ار"بثلاث علاقــات 

إ�� الدرس ا��يد فقط، بل ي�ب��  ة، أنھ لا ي�ب�� أن نأخذ �ع�ن الاعتبار، التعليم كطر�قالمعا�ييظ�ر من �ذه 

 
ّ
و�ذا لا  .التعليم التعلم عملية ممارسةأي ��م و�ساؤلا��م ومك�سبا��م القبلية، م والتلاميذ وا�شغالاأيضا أن ��تم بالتعل

  يتأ�ى إلا با�تمامنا �عملية التدر�ب الميدا�ي �� المؤسسات ال��بو�ة. 

ات ـــة و�� �عض مؤسســـوم ال��بيـــات علـــ�لي  ا ��دً ـــان سائـإ�� أن المصط�� الذي ك�نا أيضا، لا بد من الإشارة 

�ان ، ال�� �انت ��تم بال��بية �� مادة التخصص. كما ، �و "ال��بية ا��اصة"التعليميةالت�و�ن ال��بوي للدلالة ع�� 

للدلالة   المادة" �� المعا�د التكنولوجية لل��بية �� ا��زائر �� ثماني�يات القرن الما���، مصط�� "من��يةأيضا ستعمل �

من �نا  .المواد الدراسية المقررة بحث �� المسائل ال�� يطرح�ا �عليم مختلفو�انت تتضمن ال التعليمية، ع�� تخصص

ال��بية ا��اصة بالر�اضيات أو ال��بية  لمث ،أي خاصة بتعليم المواد الدراسية  جاءت �سمية ال��بية ا��اصة

بل و�� النظام ال��بوي برمتھ،  ،��تم بمختلف القضايا ال��بو�ة �� القسم بالفلسفة، �� مقابل ال��بية العامة وال�� ��اصةا

 التعليميةال�� تندرج �� الاتجاه الذي ينظر إ��  المعا�ي،استعراض �عض ال��ك�� ع�� يمكن  .دّرسةالم م�ما �انت المادة

  .أو تطبيق ل�ا ،ال��بيةأو شق من  ،علمباعتبار�ا إما صفة ننعت ��ا ال�شاط التعلي�� للم

  

 معا�ي التدر�ب الميدا�ي .3

�� إطار ، من عملية الت�و�ن التعلي�� الم���� للطلبة الأساتذة بالمدارس العليا للأساتذة االتدر�ب الم�� جزءً  ُ�عدّ 

، ب�ن جامعات إعداد المعلم�ن والمدارس العليا وا��ال الم�� المدر���. ومع عمليات الت�و�ن  �عاون م��، أي شبھ عقد م��

المؤقت للطلبة الأساتذة �� إطار المعلم�ن ا��تمل�ن �� المدارس بمختلف أطوار�ا ��  �� التعليم العا��، يتم توسيع ا��ضور 

المستقبل. ومن أجل توظيف �ل الظروف ا��ديدة ال�� تم إ�شاؤ�ا �� التدر�ب الم�� العم��، يجب �عز�ز التحالف الم��، 
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ية ��ذا التدر�ب: المدارس العليا والطلبة الذي يجب أن �عكس التعاون �� إطار ال�ي�ل التنظي�� ب�ن الأطراف المعن

الأساتذة والأساتذة الم�ون�ن، ل�ي يؤدي التدر�ب الم�� العم�� وظيفتھ كعنصر ذي صلة بم�نة التعليم �� إطار اح��ام 

� لذا يجب توضيح �يا�ل �ذا التعاون وكذلك المتطلبات المتعلقة بأدوار وم�ام المشارك�ن � .حدود النظام ال��بوي عامة

  �ذه العملية من أساتذة المدرسة العليا والطلبة الأساتذة والأساتذة الم�ون�ن �� المؤسسة ال��بو�ة.

  لمصط�� التدر�ب الميدا�ي ن��ص�ا فيما ي��: لقد ورد �� أدبيات ال��بية والتعليمية عدة معانٍ 

  
ُ
وال��بو�ة ال�� اك�س��ا الطلبة فھ �عيمة عمر الدرعان بأنھ "التطبيق العم�� ل��صيلة العلمية التخصصية عرّ �

من سنوات الإعداد النظري �� �لية ال��بية، والذي يخضع لتقييم المشرف�ن الأ�اديمي�ن من ا��امعة لقياس 

 . [3] الم�ارات العلمية والم�نية وال��صية"

  
ُ
الميدا�ي بأنھ "العملية ال�� يتم من خلال�ا تدر�ب الطلبة ع�� أصول التدر�س ��  ف لولوة ا��ابر التدر�بَ عرّ و�

 .[1]مدارس التعليم العام تحت إشراف مجموعة من ال��بو��ن" 

  َالميدا�ي ع�� أنھ: "العملية ال�� تتم من خلال�ا الممارسة الميدانية و�ستخدم ف��ا  �عرّف أحمد الرنت���� التدر�ب

دفة مساعدة الطالب ع�� اس�يعاب المعارف وتزو�ده با����ات الميدانية و�كسابھ الم�ارات ا متعددة مس��أسسً 

من خلال الال��ام  ،الفنية، و�عديل سمات ��ص�تھ بما يؤدي إ�� نموه الم�� عن طر�ق ر�ط النظر�ة بالتطبيق

 . [4]بمن�� تدر�ب�� طبق �� المؤسسات و�إشراف م��"

 عرّف
ُ
مجمل ال�شاطات وا����ات ال�� تنظم �� إطار برنامج تر�ية المعلم�ن " :الميدا�ي بأنھجعفر التدر�ب ز��ب  و�

و�س��دف مساعدة الطلاب المعلم�ن ع�� اك�ساب الكفايات الم�نية والمسلكية ال�� يحتاجو��ا للنجاح �� أداء 

 .[2] "م�ام�م التعليمية

  ُ� ّالميدا�ي بأنھ: "مجموعة ا����ات ال�� تقدم �� إطار إحدى المؤسسات �� أحد  ف ما�ر أبو المعاطي التدر�بَ عر

وال�� تصمم لنقل الطلاب من المستوى ا��دود من حيث المعرفة والف�م  ،ومقصود مجالاتھ الممارسة �ش�ل واعٍ 

 
ُ
�ل مستقل مك��م �� المستقبل من ممارسة عمل�م �عد التخرج �شوالم�ارة والاتجا�ات إ�� مستو�ات أع�� ت

  .[5]وفعال" 

ا ومشاركة فاعلة من جميع الأعضاء المشارك�ن لإنجاح العملية يت�� مما سبق، أن �ذا يتطلب ا�تمامً 

و�ال�سبة للمدرسة العليا للأساتذة: قسم ال��بية، والأستاذ المشرف بالمدرسة، والمشرف بالمؤسسة ال��بو�ة  ؛التدر��ية

ل�ذا التدر�ب العم�� والتنفيذ  من ا��انب التعلي�� الم����ذا أن التخطيط ا��يد و�ع�� � .والطالب الأستاذ المتدرِّب

  نجاح الم�مة. إ��السليم لھ والتعاون البناء ب�ن المدرسة العليا للأساتذة ومؤسسات التدر�ب يؤدي 

التدر�س، الأمر الذي كما تم ال��ك�� ع�� أن للتدر�ب الميدا�ي �� التعليم أ�مية �� إتقان الطالب الأستاذ لم�ارات 

و�ذلك يظ�ر جليا أن التدر�ب الميدا�ي �و  .يقت��� تمك�ن الطالب من جميع الم�ارات ال��بو�ة ال�� تحتاج�ا م�نة التعليم

  الميدان ال��بوي الذي تت�� فيھ العلاقة ب�ن �ل من التعليم النظري والتعليم التطبيقي.

ال �� مجال الر�ط ب�ن التعليم دة ومرحلة �امة وأسلوب فعّ وحسب بلقاسم يخلف "التدر�ب الميدا�ي فرصة فر�

جل أداء أفضل لم�امھ التدر�سية. أض��ه ل��ياة العملية من حإنھ طر�قة لتأ�يل الأستاذ وت ؛النظري والتعليم التطبيقي

�و إعداد م�� أو �شاط �علي�� وتدر��� مخطط ��دف إ�� إكساب الطالب المعلومات والم�ارات والاتجا�ات الم�نية و 

 .[7]اللازمة ل��ي�تھ ل��ياة العملية، وذلك من خلال ال�شاطات ا��تلفة ال�� يقوم ��ا أثناء �ذه الف��ة من الت�و�ن" 

نھ من التوظيف الفع�� أكد الباحث �� نتائجھ أن التدر�ب الميدا�ي �
ّ

سا�م �� معرفة الطالب الأستاذ مدى تمك

من المواد  ،للمعارف النظر�ة والتطبيق العم�� للممارسات التعليمية التعلمية ال�� تلقا�ا بالمدرسة العليا للأساتذة

  التعليمية ا��تلفة ومن عملية الت�و�ن التعلي�� الم����.
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 أ�داف التدر�ب الميدا�ي  .4

و�مكن لنا ت��يص أبرز تلك الأ�داف  .ديد من الدراسات لأ�داف التدر�ب الميدا�ي �� ا��ال التعلي��أشارت الع

 فيما ي��: ،حسب ما ذكرت �عيمة عمر الدرعان

 ؛تأ�يل الطالب المتدرب تر�و�ا ونفسيا لإكسابھ الم�ارات اللازمة للقيام بمسؤولياتھ وأدواره الم�نية المتعددة" -1

 ؛توظيف حصيلتھ العلمية التخصصية تطبيقياتمك�ن الطالب من  -2

 ؛تمك�ن الطالب من إثراء معرفتھ النظر�ة من خلال تنمية م�اراتھ البحثية عند �ل موقف تطبيقي يتعرض لھ -3

إكساب الطالب م�ارات التدر�س لتخصصھ العل��، بداية من التخطيط للدرس، وعرضھ، وطرق (طرائق)  -4

 ؛ييم والتقو�مواس��اتيجيات التدر�س، وأساليب التق

تدر�ب الطالب ع�� اك�ساب الم�ارات ال��صية، مثل التقو�م الذا�ي، المبادرة والتعاون، والمرونة حل المشكلات  -5

 ؛� التطور ال����� ومن ثم تطو�ر الب�ئة التعليمية�والتفك�� الناقد، والقدرة ع

فالطالب يتعرف  .أدوار�م وأدوا��م يمّكن التدر�ب الميدا�ي جميع الأطراف من تحديد مواطن الضعف والقوة �� -6

ع�� قدراتھ ونقاط ضعفھ، والمشرف أيضا �ستطيع تحديد إيجابيات وسلبيات برنامج القسم العل�� بأكملھ 

واستمارة التقييم وغ��ه، ومدراء المدارس �ستطيعون مراجعة تقو�م أدوات و�م�انات المدرسة المادية وال�شر�ة 

 .  [3] لتطو�ر�ا"

ن أ�داف التدر�ب الميدا�ي من الناحية العملية وا��ة ومحددة بال�سبة ��ميع الأطراف المعني�ن ي�ب�� أن ت�و 

من المشرف ال��بوي (قسم ال��بية) إ�� الطالب الأستاذ، و��� الأستاذ الأ�ادي�� بالمدرسة العليا، وخاصة  :بھ والمشارك�ن فيھ

ن بالمؤسسة ال��بو�ة و��� مدير �ذه المؤسسة. كما  الأستاذ المشرف ع�� دروس �عليمية مادة التخصص، و��� الأستاذ الم�وِّ

مية المعرفية، ال�� �ع�� كفاءة الطالب الأستاذ �� استدعاء المعرفة ي�ب�� أيضا ل�ذه الأ�داف أن تحقق الم�ارات العل

ال��يحة التخصصية أو ال��بو�ة �� الوضعيات والمواقف المناسبة، وتوظيف�ا عمليا أثناء ف��ة التدر�ب، سواء �ان ذلك 

يوما، مثل: التخطيط  15دة � أي �� مسّ� أو �� التدر�ب المغلق كما �ُ  ،�� التدر�ب القص�� المدى أي التدر�ب الأسبو��

، �� إطار حل المشكلات، والتوضيح، والوصف، والتفس��، وطرق التحف��، واستخدام اللغة المناسبة للدرس و�نجازه

والم�ارات الم�نية، مثل: التواصل، والتعاون والعمل ا��ما��، والال��ام بمتطلبات الم��اج �� مادة التخصص، و�دارة الوقت 

   �� �سي�� الدرس.

إن المش�لة الأساسية بال�سبة إلينا، تكمن �� الكيفية ال�� تجرى ��ا التدار�ب الميدانية بال�سبة للطلبة الأساتذة 

حسب نظام التعليم بالمدارس العليا �� ا��زائر، ومدى ملاءمة �ذه التدار�ب الميدانية مع الت�و�ن بالمدارس العليا 

مع تزو�د �ؤلاء الطلبة بالكفاءات ال�� يتطل��ا  ة وال��بو�ـة،يظر�ات العلمالمتمثل، من ج�ة، �� اك�ساب المبادئ والن

  التعليم �� مراحلھ ا��تلفة، ودراس��ا وتطبيق�ا �ش�ل أدا�ي وعم�� �� الم�ان ا��قيقي، المدرسة، من ج�ة أخرى.
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م بالتدر�ب، مثل، التدر�ب قص�� المدى والتدر�ب طو�ل المدى ع�� حد سواء، م�مة 
ّ
يمكن اعتبار فرص التعل

لتأ�يل المعلم�ن. بالمقارنة مع التدر�ب طو�ل المدى، فإن التدر�ب قص�� المدى ل�س لھ �� حد ذاتھ تأث�� إيجا�ي ع�� 

العمليت�ن، �و الت�امل ال�يك�� المستدام للتدر�ب بصفة عامة،  اتلاك�ساب الطلبة الأساتذة الكفاءات الم�نية. والأ�م �� �

م �� المدارس العليا وا��امعة. ع�� الرغم من 
ّ
�� الملمح الدرا��� للطالب الأستاذ، بالإضافة إ�� التصميم النو�� لدعم التعل

المدى �س�ب ا��اجة ا��الية أنھ لا يزال من الصعب تحديد "عوامل النجاح" ع�� وجھ التحديد للتدر�ب الفعال طو�ل 
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للبحث عن فعالية مراحل التدر�ب، إلا أنھ يمكن تحديد عدد قليل من الم�ونات، ال�� �عمل ع�� الأقل ع�� �عز�ز 

  الكفاءات الم�نية العملية للتدر�ب لدى الطلبة. �ذه الم�ونات ��:

 ،م
ّ
حيث ي�ون من الضروري نقل المعرفة  الت�امل ال�يك�� للتدر�ب بمظ�ر�ھ �� ملمح الدراسة الذي �عزز التعل

 .العلمية والتقنية والتعليمية وال��بو�ة، وكذلك الإشارة إ�� خ��ات التعلم الم�نية العملية

  إقامة �عاون مع مدارس أو مؤسسات التدر�ب وخاصة �� مرحلة التدر�ب الثانية، التدر�ب طو�ل المدى �� ش�ل

 .شرا�ات

  دعم التعلم �� ا��امعات والمدارس العليا والمؤسسات ال��بو�ة للتفك�� �� توف�� فرص �عليمية واسعة النطاق ��

 .ا��وانب القائمة ع�� المعرفة وا����ات العملية أثناء التدر�ب

  .ترك�� التدر�ب الميدا�ي ع�� تطو�ر الكفاءات المتعلقة بالوظيفة �� مجال ا����ة والتفك��، ال�� �عزز التعلم

ا وثيقًا بالمتطلبات الم�نية ا��الية للمعلم�ن (الأساتذة) وتطور�ميرتبط �ذا ال�دف ارتبا
ً
لا ي�ب�� أن يضيع  .ط

التغي��ات �� تدر�ب المعلم�ن ن�يجة مختلف الإصلاحات  حول مثل �ذا المنظور للتدر�ب طو�ل المدى �� المناقشة 

 ع�� مستوى المنظومة ال��بو�ة. 

  ل ما يخص عناصر التدر�ب والتقييم من خلال �� سسات ال��بو�ة الت�سيق ب�ن ال�لية (المدرسة العليا) والمؤ�

 اجتماعات تحض��ية، وأخرى دور�ة لتجاوز أي مش�لة قد تواجھ الطلبة أو المشرف�ن أو المدراء والمعلم�ن.

 إضافة  ،متطلبات �شر�ة، مثل: المشرف�ن الأ�اديمي�ن المؤ�ل�ن للتقييم والمتمكن�ن من طرق التوجيھ والتقو�م

 للعدد ال�ا�� من المشرف�ن ل�ل عدد محدد من الطلبة المتدر��ن.

  ورشات خاصة بالتدر�ب ع�� إنتاج الوسائل التعليمية �� المدرسة العليا �ستع�ن ��ا الطالب الأستاذ لتوف��

 احتياجاتھ من الوسائل أثناء ف��ة التدر�ب �� المؤسسة ال��بو�ة.

  

  (للبحث صلة)
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