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 مقومات العملية التعليمية الناݦݰة 
  لطيفة بن حموش 

  أستاذة بɢلية الرʈاضيات، جامعة البليدة 

  

  

عن    اأحيانً   و୒عراضɺم  ،أسباب رسوب طلاب اݍݨامعة ࢭʏ سنواٮڈم الأوڲʄ  عنيȘساءل الكث؈ف من الأولياء والأساتذة  

إڲʄ  ا  وذلك سعيً   ، يه كيمياء التعلمما ɲسمّ ضمن  لɺا  مواصلة الدراسة. ɲستعرض ࢭɸ ʏذه المقالة Ȋعض تلك الأسباب ونفصّ 

  السؤال التاڲʏ:  نلإجابة ع ا
ّ
  م؟ وما مقومات العملية التعليمية الناݦݰة؟  كيف ينݬݳ الطالب ࢭʏ التعل

 
ّ
   ؛م ɸو عملية حيوʈة Ȗشبه التفاعل الكيمياǿي ࢭʏ طبيعْڈاالتعل

ّ
ل ࢭʏ الأستاذ  تقوم عڴʄ ثلاثة عناصر أساسية تتمث

رئʋسية ثلاثة عوامل   ʄعتمد عڴʇ ،التعلي׿ܣ بفعالية التفاعل  الدراسية. ولɢي يحدث ɸذا     :والطالب والمادة 
ّ
المعل م،  كفاءة 

ز يتمثل ࢭʏ مة. ولا تكتمل ɸذه المعادلة التعليمية دون عامل محفّ ومدى ال؅قام الطالب، وجودة الأدوات التعليمية المستخدَ 

  ا كما تحتاج التفاعلات الكيميائية إڲʄ محفزات لȘسرʉعɺا.  بʋئة داعمة، تمامً 

   يحتاج 
ّ
ا  ɠامل، سواء أɠانت ɸذه البʋئة ۂʏ الإطار اݍݨامڥʏ بم  عڴʄ نحوٍ زة لينمو وʈؤȖي ثماره  إڲʄ بʋئة محفّ   مالتعل

م  فيه  ʏالاجتماڤ الوسط  أم  ومخت؄فات،  ومكتبات   ʏجامڥ حرم   ممن 
ّ
 ث
ً

ومن    لا المعرفة.  تبادل  وأماكن  واݝݨتمع  الأسرة   ʏࢭ

النظر عن مستوى جودة    زة يجعل العملية التعليمية محدودة الفعالية، Ȋغضّ اݍݨدير بالذكر أن غياب ɸذه البʋئة اݝݰفّ 

  نة لɺا.العناصر الأساسية المɢوّ 

  

 ثلاثية الأستاذ والطالب واݝݰتوى التعلي׿ܣ  .1
 .  ɸاوأدوار ɸذه العناصر  ن أɸمية  ل الآ نا نفصّ و دع

ً
ا للطالب  وموجɺً  ، للمعرفةيتمحور دور الأستاذ حول ɠونه ناقلا

بʋنما  وملɺمً  له،  الفعّ تا  المشاركة  مسؤولية  الطالب  عاتق   ʄالدراسية  قع عڴ المادة  وتأȖي  للمعرفة.  الɴشط  والاسȘيعاب  الة 

الأɸمية     ذاٮڈا؛  بدرجة 
ّ
يمث دورً إذ  وملاءمته  تلعب جودته  إتقاٰڈا، حيث  يجب  الۘܣ  الأساسية  الرك؈قة  التعلي׿ܣ  اݝݰتوى  ا  ل 

 ًʈنجاح العملية التعليمية. محور ʏا ࢭ  

إڲʄ أن ɸذه العملية Ȗش؅فط توفر عدة عوامل أساسية، أبرزɸا تمتع   ،تفصيلالدقة و ال  مزʈد منب  ،وتجدر الإشارة

 
ّ
ا من الطالب  كما تتطلب ال؅قامً   . إڲʄ جانب اݍݵ؄فة الم؅فاكمة  ، م بكفاءة واܷݰة ࢭʏ الطرائق ال؅فبوʈة وقدرة عڴʄ التحف؈قالمعل

 
ّ
توف أɸمية   ʄعڴ علاوة  المثابرة،  وأخلاقيات  وانضباطه   ʏالمعرࢭ فضوله   ʏࢭ متطوّ يظɺر  Ȗعليمية  أدوات  الطرق  ر  Ȗشمل  رة 

  والوسائل المساعدة الملائمة.  ،والتقنيات التكنولوجية ، اݍݰديثة

  

 ؟ التفاعل الإيجاȌيمۘܢ يحدث  .2
 تُ 

ّ
شبه العامل المساعد ࢭʏ التفاعلات الكيميائية  تؤدي دورًا ʇفࢼܣ    ؛ز لɺذه العملية التعليميةاݝݰفّ   ل البʋئة العاملَ مث

ʇُ الذي ʇسرّ  التفاعل دون أن   ع حدوث 
ّ
التعل التبادل الفكري م اݝݰفّ سْڈلك. فبʋئة  ࢭʏ تɴشيط    ، زة تقوم بدور بالغ الأɸمية 

   ، وȖسɺيل الوصول إڲʄ الموارد التعليمية
ّ
ره الدعم الأسري والاستقرار  ودعم حركة البحث العل׿ܣ. ولا يخفى عڴʄ أحد ما يوف

كما   التعليمية،  للعملية  قوʈة  دعامة  الإيجابية  Ȗسɺم الاجتماڤʏ من  الثقافية  اݝݨتمع  القيم   ʏامًا   ࢭɺافع  إس 
ً

ࢭȖ ʏܨݨيع    لا

  تحقيق النجاح الأɠادي׿ܣ.  
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ز  زة ʇعزّ فالمعلم الكفء ࢭʏ بʋئة محفّ   ؛اا مضاعفً أثرً ولا شك ࢭʏ أن التفاعل الإيجاȌي ب؈ن ɸذه العناصر ɠافة يخلق  

ا باݍݰماس  ا مفعمً طالبً   خيلȊشɢل مݏݰوظ مستوى ال؅قام الطلاب واستجابْڈم. ولتوضيح الصورة Ȋشɢل أفضل، يمكن أن نت

م المɴشود. وࢭʏ المقابل،  سيواجه صعوȋات جمة ࢭʏ تحقيق التقدّ   عندئذف  ؛لكنه محروم من الوصول إڲʄ المصادر التعليمية

 
ّ
المعل السلۗܣ  فإن  الطالب  أو  Ȗ  قادرانم غ؈ف الكفء   ʄو   يلعطعڴ التعلي׿ܣ  التفاعل  العملية    لاختلا  ୒حداث ɸذا  توازن   ʏࢭ

  . ْڈاالتعليمية برمّ 

 
ّ
 يمكننا أن ɲستخلص من ذلك ɠل

ّ
 ا ديناميكيً م الناݦݳ يمثل نظامً ه أن التعل

ً
  حيث ʇغدو ه بحلقاتُ   ت؅فابط،  ا متɢاملا

فٕڈاɠل   أɸمية    بقدرا  مɺمً   عنصر  و العناصر  يقارب  كب؈فًا  ɸذاɴʈܦݨم  الأخرى.  اɲܦݨامًا  النظرʈات    التصور  من  عدد  مع 

رɠائز    عڴʄة  بɴيوالم  ، Jean Houssayeجان ɸواسايالفرɲؠۜܣ  مɺا  الۘܣ قدّ   نظرʈة المثلث ال؅فبوي ال؅فبوʈة الراܥݵة، مثل  

 
ّ
م م والمالمعل

ّ
  كما يتقاطع مع النظرʈات المعاصرة الۘܣ تؤكد عڴʄ أɸمية النظم البيȁية الشاملة للتعلم. .والمعرفة تعل

 
3.  

ّ
  م التعليم أمانة ࡩʏ عنق المعل

   إذ ن؈ن،  ڈا الاɸتمام بتɢوʈن المɢوّ ْمز، فيأȖي ࢭʏ مقدّ ل Ȗعزʈز ɸذا العامل اݝݰفّ أما عن سبُ 
ّ
م؈ن إيلاء عناية  يɴبڧʏ للمعل

  ʏوالسڥ المستمر  الم۶ܣ  بالتطوʈر  أي  إڲʄخاصة  إغفال  لɺم  يجوز  ولا  متم؈ق.  Ȗعليم  الأساسية    جانب   تقديم  اݍݨوانب  من 

 
ّ
  .  يومًا Ȋعد يوم أɸمية  ذي يزدادقة العلمية أو المنݤݨية ال؅فبوʈة أو حۘܢ البعد التكنولوڊʏ الق الأمر بالدّ للمɺنة، سواء Ȗعل

 
ّ
المعل يحافظ  لɺممون عڴʄ فاعليْڈم،  ولɢي   ʏبڧɴالتطوّ   ةواصلم  ي المستمر،  مس؈فة  مضام؈ن  من خلال  ر  تحديث 

  ،عڴʄ نحو دائمالدروس وتجديد أساليّڈم التدرʉسية  
ّ
 فالمعل

ّ
لأن يتقادم    ضًاعرّ مف عن التطوʈر الذاȖي يصبح  م الذي يتوق

 فة للمتعلم؈ن. أمام الاحتياجات المتغ؈ّ 

  

4.  ʏافقة الطالب ࡩ  رحلة البناء الܨݵظۜܣ ضرورة مر
   إذ  ؛الطالب العنصر الأسا؟ۜܣ ࢭɸ ʏذه المعادلة التعليمية  ظلّ ي

ّ
ɢشȖ 

ّ
م ل دوافعه الܨݵصية و୒رادته القوʈة ࢭʏ التعل

 
ً

ا ࢭʏ تحديد مدى نجاحه. ومن الأɸمية بمɢان Ȗܨݨيع الطلاب عڴʄ اختيار المسارات التعليمية الۘܣ تتماءۜܢ مع   حاسمً عاملا

ق ذلك من خلال مرافقْڈم  تطلعاٮڈم اݍݰقيقية، مع منحɺم المرونة الɢافية لإعادة توجيه مسارɸم إذا دعت اݍݰاجة. وʈتحقّ 

بما ࢭʏ ذلك خيارات التعليم والتدرʈب    ،ة أمامɺمتاحالبدائل الم  مختلف ɺاٮڈم المستقبلية، وعرض  توجّ   ࢭʏࢭʏ رحلة التفك؈ف  

 داعم الم۶ܣ، إڲʄ جانب تطبيع عملية Ȗغي؈ف المسارات وجعلɺا خطوة طبيعية ࢭʏ رحلة البناء الܨݵظۜܣ. ɸذه المقارȋة ال
ّ

ن  ة تمك

  طالب من تحديد مساره الأɠادي׿ܣ والم۶ܣ بوضوح، وȖساعده عڴʄ تحقيق الازدɸار والنجاح ࢭʏ مس؈فته. ɠلّ 

  

5.  ʄالتعليم التحديات الۘܣ تواجه الانتقال من مرحلة التعليم الثانوي إڲ ʏاݍݨامڥ 
 التعليم  التحديات الك؄فى الۘܣ تواجه الانتقال من مرحلة التعليم الثانوي إڲʄ    أما فيما يخصّ 

ّ
ل  اݍݨامڥʏ، فتتمث

 
ّ
لɺا الصعوȋة أوّ   ؛ة مستوʈاتبات المرحلت؈ن. حيث يظɺر ɸذا الفارق عڴʄ عدّ أبرز الصعوȋات ࢭʏ الفجوة الواܷݰة ب؈ن متطل

 
ّ
ا من الطلاب. يضاف إڲʄ ذلك  ا سرʉعً ا وكثافة، مما ʇستدڤʏ تكيفً بً الأɠاديمية الناتجة عن ɠون اݝݰتوى اݍݨامڥʏ أك؆ف تطل

تدوʈن الملاحظات    ۘܣ تقوم عڴʄق العمل اݍݨامعية الائلإعداد الɢاࢭʏ لطر إڲʄ ايفتقر الطلاب اݍݨدد عادة    إذالمٔڈڋʏ،    ݨانباݍ

حيث   ؛. وتتفاقم ɸذه التحديات ȊسȎب نقص المعلومات الموثوقةةمنتج   طرʈقةو୒دارة الوقت ب ،والبحث المستقل  ية،فعالب

جانبًا    رالۘܣ قد تɢون خاطئة أو غ؈ف مناسبة. ɸذه الإشɢالية الثلاثية تفسّ   ءزملااليݏݨأ الكث؈فون إڲʄ الاعتماد عڴʄ نصائح  

 ࢭʏ سنْڈم اݍݨامعية الأوڲʄ.  طلبةمعاناة المن  واسعًا
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ً
  فجوة تبدأ ب  :الانتقال الناݦݳ إڲʄ اݍݰياة اݍݨامعية  ع؅فضقات ࢭʏ ثلاث صعوȋات ك؄فى Ȗا تݏݵيص ɸذه المعوّ يمكننا إذ

 واسعأɠاديمية  
ّ
قل العاڲʏ، وتɴتࢼܣ بة ب؈ن المرحلت؈ن، تلٕڈا  التعليم   ʏࢭ العمل  الذي    نقصة الإلمام بطرق  الرسمية  المعلومات 

  ʄيدفع الطلاب إڲ  ʄذه العوائق مجتمعة تفسّ و مصادر غ؈ف موثوقة.  الاعتماد عڴɸ  سب    ارتفاعرɲالسنة اݍݨامعية  ا ʏلرسوب ࢭ

.ʄالأوڲ  

 
 ة إتقان اللغة ضرورة مݏݰّ  .6

 لا يمكن إغفال تحدّ 
ّ
ɢشʇ ا آخر يل عائقً ي اݍݰاجز اللغوي الذي ɴ بʏإذتجاوزه،   ڧ  

ّ
ل إتقان لغة التدرʉس صعوȋة يمث

   ةف ؈كب
ّ
 للعديد من الطلاب. وʈمكن معاݍݨة ɸذه المشɢلة من خلال مقارȋات متɢاملة تبدأ بالتعل

ّ
ل؈قية، ع؄ف  ɢف للغة الإنم المكث

الأول   الدرا؟ۜܣ  الفصل  منذ  المبكر  الاɲغماس  لبʋئات  وȖعرʈضɺم  Ȋسرعة  اللغوʈة  كفاءاٮڈم  تطوʈر   ʄعڴ الطلاب  Ȗܨݨيع 

 ɢلتعوʈدɸم عڴʄ التفك؈ف باللغة الإن
ُ
Ȗشمل  ستل؈قية. وȖ ود بإجراءات مرافقةɺذه اݍݨɸ سابيع ال؅قام الطلاب خلال الأ   دعمكمل  

 معمول به ࢭʏكما ɸو    –المستوʈات اللغوʈة، و୒تاحة وسائل إيضاح باللغة العرȋية    اختلاف  راڤʏالأوڲʄ، وتوف؈ف موارد ترȋوʈة ت

ل؈قية  Șɢيح التوفيق ب؈ن ɸدف إتقان اللغة الإنلȘسɺيل مرحلة الانتقال. ɸذه المقارȋة المزدوجة ت  –Ȋعض المؤسسات التعليمية  

  الأɠادي׿ܣ. سارɸم ة لعدم إحباط الطلاب ࢭʏ بداية موالضرورة المݏݰّ 

  

  ا لغة لفɺم العالمالرʈاضيات ۂʏ أيضً  .7

عدّ 
ُ
Ȗ  اضياتʈا  مما  العلوم،  سائروالف؈قياء و   للكيمياء  الأساسية  اللغة  الرɺة  ݯݨر  يجعلʈعنه  غۚܢ  لا  الذي   الزاو   ʏࢭ  

ليُ   لذلك.  الɺندسة  تخصصات  جميع
ّ
  العديد   يواجه  إذ  .حاسمة  قضية  اݍݨامعات  ࢭʏ  الرʈاضيات  تدرʉس  طرʈقة  تحس؈ن  مث

 ال  ࢭʏ  صعوȋات  الطلاب  من
ّ
  من   الاɲܦݰاب  إڲʄ  الصعوȋات  ɸذه   تقودɸم  ما  غالبًاو .  الرʈاضية  المفاɸيم  فɺم  ࢭʏ  خاصة  م، تعل

  لبعض. بالɴسبة ل  باعتبارɸا مادة شديدة التجرʈد  الدراسة،  عن  التوقف  حۘܢ  أو  تمامًا،  بالمادة  الاɸتمام  فقدان  أو  المقررات،

  والتواصل.   الرقمية،  والأدوات التحليل،  تتقن مɺنية كفاءات  العمل يطلب ظ أن سوق لاحَ يُ  ࢭʏ المقابل،

من   الإشɢاليات،   ɸذه   لمعاݍݨة أنه  ونؤكد  تدرʈب  ɲعود     الضروري 
ّ
  وأدوات   مبتكرة  ترȋوʈة  أساليب   عڴʄ  م؈نالمعل

  مكن ʈو   مثالية.   Ȗعليمية  بʋئة   ثم السڥʏ إڲʄ توف؈ف  ،اݍݰالية  الاحتياجات  لتلائم  اݍݨامعية  ال؄فامج  تكييف  ، إڲʄ جانبعصرʈة

  فɺم   ل ʇسɺّ   ما ب  ،جاذبيةو   تفاعلية  أك؆ف  التدرʉس  جعل  اݍݵصوص،  وجه   عڴʄ   مة، المتقدّ   التعليمية   التقنيات   توظيف

  الطلاب. دافعية ذاته الوقت  ࢭʏ ز وʉعزّ  وتقديرɸا، الرʈاضيات

  اعتمادɸا:   للمدرس؈ن يمكن مبتكرة   Ȗعليمية اس؅فاتيجيات  فيما يڴʏ نق؅فح

  
ً

  ، أولا
ّ
 للمعارف.   امباشرً   تطبيقًا تتضمن ملموسة  مشارʉع ࢭʏ الطلاب  إشراك الذي يقوم عڴʄ  الɴشط  مالتعل

  ًاوثاني،  
ّ
  الواقعية. المشكلات  حلّ  خلال  من  المɺارات تطوʈرالذي ٱڈدف إڲʄ  والنمذجة  المشروع  عڴʄ القائم  مالتعل

  

8.  
ّ
 م البصري التعل

   الإدراكية  الآليات  فɺم  ʇُعدّ 
ّ
عنصرًا    –  اݝݵتلفة  ال؅فبوʈة  للأساليب  الȎشري   الدماغ   استجابة  كيفية   أي  –  مللتعل

تصɴيف    اݍݰديثة   الأبحاث   ش؈فȖو .  المعرفة  نقل   لتحس؈ن   أساسيًا   ʄإڲ 
ّ
  ة غالبيال  أن  ظɺر وتُ   قة،مم؈ّ   فئات  أرȌع   إڲʄ  م؈ن المتعل

نحو  المفاɸيم   Ȗستوعب  ʄون   عندما  أفضل  عڴɢة  بوسائط  مدعومة  تʈسب  .  بصرȘذهوتكɸ  مية  الملاحظةɸخاصة  أ  ʏࢭ  

 ʇُ   حيث   ، الرʈاضيات
ّ
ɢد  ل شʈكث؈ف من الأحيان حاجزً   التجر ʏم.    أمام  ا ࢭɺالتصوّ متخصّ   برامج  نق؅فح استخداملذلك  الف ʏر صة ࢭ  

  الɺندسة.  مجال  ࢭʏ وخاصة دة،اݝݨرّ   المفاɸيم  لتجسيد التفاعڴʏ البصري 
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 سɺولة الوصول إڲʄ المعلومة عن طرʈق شبكة الإ  .9
ّ
 م ن؅فنت وتطور دور المعل

  لɺم   ب سȘ ّȎت  قد  الوفرة  ɸذه   غ؈ف أنّ   الإن؅فنت،  ع؄ف   الموارد   من   ɸائلة  كمية  إڲʄ   الوصول   بإمɢانية   الطلاب  ع يتمتّ   اليوم،

  ʏࢭ 
ّ
ȘشȘأيضًا  تال  .ȋعُ   لمف  س،المدرّ   دور   ر يتطوّ   ،ناءً عليهوʇوطۜܣ  يختار  مرشدًا  أصبح  بل  للمعرفة،  ناقل  دمجرّ   دʈبمصادر   و  

  لتحس؈ن  موثوقة
ّ
   بوتجنّ  مالتعل

ّ
ȘشȘتال.  

 تُ و 
ّ
.  ةمɺمّ   ترȋوʈة  فرصة  –  التعليمية   والتطبيقات   الذكية   والɺواتف  الذكية   الألواح  مثل   –   الرقمية   الأدوات  لمث

النظر إلٕڈا بوصفɺا التعليمية  دمجɺا  س؈نللمدرّ   يمكن  إلɺاء،  مصادر  فبدل  العملية   ʏخلال   ومن.  والمتعة  المنفعة  ݍݨمع  ࢭ  

  علية. اوف إتاحة  أك؆ف  الرʈاضيات  تصبح التكنولوجية،  والابتɢارات التقليدية  قائالطر   ب؈ن اݍݨمع 

  

  المراجع 

[1] Astuti, F. N., Suranto, S., & Masykuri. M. Augmented Reality for teaching science : 
Students’ problem solving skill, motivation, and learning outcomes. JPBI (Jurnal 
Pendidikan Biologi Indonesia) 5, 2, 2019. 

[2] Houssaye, J. Le triangle pédagogique. Peter Lang. 1988.  

[3] Jawed, S., Amin, H. U., Malik, A. S., & Faye, I. Classification of Visual and Non-visual 
Learners Using Electroencephalographic Alpha and Gamma Activities. Frontiers in 
Behavioral Neuroscience 13, 86, 2019.  

[4] Levy, F. & Murnane, R. J. The New Division of Labor : How Computers are Creating the 

Next Job Market. Princeton University Press, 2004. 

 
 

 


